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Relatoria

EL TRIANGULO INELUDIBLE

El debate sobre los vinculos entre educacién y cultura requieren ser
ampliados a la comunicacién a fin de estructurar un tridngulo de ex-
ploracién, urgente para la formacién futura de los ciudadanos del siglo
xx1 en Iberoamérica. Aspectos fundamentales en este debate son: el
reconocimiento del papel de las industrias culturales, no sélo en su
faceta econémica sino, también, desde el lugar que tienen en la crea-
cién de sentidos y significados, asi como la centralidad de la formacién
estética y artistica a través del arte, como una manera de enfocar la
imaginacion y la capacidad creativa para enfrentar el mundo en toda su
complejidad. Estas fueron algunas de las més importantes convergen-
cias entre los participantes de esta mesa, denominada inicialmente:
“Educacién y cultura: su articulacién para una agenda comin”.

La intensa y apasionante discusién protagonizada por los académi-
cos, gestores y educadores en esta mesa, permite el reconocimiento de
los horizontes por explorar en este debate urgente para Iberoamérica,
en una época en que la educacién y la cultura, profundamente influi-
das por la comunicacién, adquieren centralidad en la bisqueda de un
nuevo orden social. Esta relatorfa recoge los puntos destacados en la
agenda del debate, caracterizada por su diversidad y respeto dentro de
la intensa participacién de los integrantes de la mesa.
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nacionales, regionales y de grupos sociales para saber qué orientacioneg
han introducido los fundadores y los ejecutores de programag
neoliberales. En términos generales, en América Latina pueden distip.
guirse cuatro tipos de paises. Hay algunos donde no se produjo el pro-
ceso de modernizacién de la educacién y otros donde la moderniza.
cién alcanzada quedé como un enclave. En ciertos paises hubo articy-
lacién con muchos conflictos y, en otros mis, el sistema llegé a ser
hegeménico, aunque ahora se est4 viniendo abajo.

EDUCACION, CULTURA Y COMUNICACION

En esta definicién de los alcances del debate, Guillermo Orozp/co fue
muy enfdtico al senalar que la educacién y la cultura no se’ pueden
abordar fuera de la comunicacién, de los medios de informacién y es-
pecialmente de la televisién, ya que a pesar de los sistemas de cable —
especialmente importantes en Brasil—, América Latina est4 en pleno
reinado de la imagen y de la televisién abierta.

De importancia estratégica resulta legitimar esta dimensién que
permea la educacién y la cultura hoy en dfa y frente a la cual hay resis-
tencias del sector docente, y aun de los intelectuales en general, a en-
tender y a aceptar la perspectiva comunicativa, medidtica e informati-
ca. Los maestros todavia sienten temor a la nueva tecnologfa; cuando
llega a las aulas, la utilizan como complemento, desvalorizando su pa-
pel y su capacidad de expresién en sf misma. Los profesores tratan de
arraigar al medio el discurso hegeménico oral y el escrito, pues no sa-
ben cémo explorar sus posibilidades.

Ante el dominio de la visualidad video electrénica (no digital) es
importante disefiar estrategias y hacer frente al cambio cultural que
implica ver el mundo y no sélo escucharlo o, en todo caso, leerlo. Ese
alfabetismo integral muiltiple debe abordarse desde la escuela y otros
espacios publicos y privados.

Hoy, la educacién y la cultura tienen el reto de fortalecer la expre-
sién mds que la recepcién. Pasamos de la oralidad a la visualidad sin
haber desarrollado la escritura. Es por ello que se requiere fortalecer
especialmente las capacidades argumentativas.
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Valerio Fuenzalida refuerza esta urgencia de inclyijr Polfﬁé;s dli';giﬂ
das a la televisién no sélo educativa o cultural, sing a la de entrereni.
miento, considerdndola como espacio de educaci6n y cultura. Apal:
cémo diversos programas infantiles de la televisién abierta podrian ﬁl-ng;lr
como fantasfas metaféricas y conducir a una ensefianza lidicoafectiva
Por ejemplo, que mostraran que un nifio débil es capaz de subsistir en
un mundo adverso y aparentemente mis fuerte. En estos Programas los.
nifios saben retar y burlarse del mundo de los adultos. Estos espacios
electrénicos infantiles presentan mundos inversos al escolar donde sjem.
pre es el adulto, el maestro, el que ensefa al nifio. :

Lograr esta vinculacién de la televisién con el espacio educative y
cultural, implica la redefinicién de este tltimo. Es importante no res.
tringirlo al aula, o a los sistemas escolarizados, y avizorar el
reordenamiento institucional, necesario para enfrentar los retos que
Iberomérica tiene en materia educativa ya que parece que lo cultural se
ha quedado en lo tradicional y lo educativo en lo formal, situacién que
se deriva del abandono de las politicas comunicacionales tanto por los
estados latinoamericanos como por los iberoamericanos en general,

El debate coincidi6 en que es imprescindible asumir este vinculo, lo
que lleva a pensar que cualquier politica cultural o educativa tiene que
pasar por una politica televisiva que fortalezca las televisiones cultura-
les y publicas, que consolide las videotecas y, en general, una cultura
creativa hacia la televisién.

Educar en un mundo globalizado, sefiala Orozco, supone “empoderara
las audiencias”, educar a las sociedades para reafirmar los principios y valo-
res propios, construir teorfas, demandar derechos, saber asociarse, edu-
car contra la corrupcién y el malinchismo, educar para ganar y dirigir.

Por mi parte sefalé que la falta de este vinculo entre cultura, comu-
nicacién y educacién tiene su expresién mds dréstica en los comporta-
mientos de los ciudadanos en su calidad de piiblicos, o de no puiblicos,
en las actividades culturales tradicionales, en los programas y espacios
radiofénicos o televisivos, o bien en la forma en que se utilizan las
computadoras. Estas interacciones estdn en gran medida bloqueadas, o
son sumamente limitadas e intermitentes, y tienden a parecerse a una
relacién de consumo més que de expresién y realizacién del juicio cri-
tico. Los ciudadanos debieran aprender, dentro o fuera de la escuela, a
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leer no sélo letras sino imédgenes, sonidos, colores y formas, ademds de

leer su propio cuerpo como parte de una cultura mucho mis conscien-
te, formada y critica.

TECNOLOGIAS Y EDUCACION

En opini6n de Puiggrés, la relacién entre educacién y tecnologias ha
cambiado cualitativamente en la dltima década; ya no constituye un
problema que se suma a la actividad pedagdgica sino que afecta el sen-
tido del proceso educativo. La escuela y el aula universitaria estdn muy
lejos de desparecer —sefial6— pero estén profundamente cruzadas,
demandadas e interpeladas por nuevas formas de comunicacién, de tal
suerte que los enunciados pedagdgicos son constituyentes del discurso
comunicacional y no un mero elemento externo. Por lo tanto, no se
trata de agregarle al profesor una televisién o una computadora, sino
de actuar sobre un conflicto que podrfa denominarse “entre el
normalismo y el zapping’.

Un debate fundamental entre nosotros fue alrededor de la cuestién
si la brecha digital es la m4s importante de todas las brechas y si rom-
perla desde la escuela permitird el trinsito hacia la igualdad. Las opi-
niones coincidieron en el sentido de que en América Latina e Ibero-
américa, frente a la predominancia de la televisién, la informdtica es
atin limitada a ciertos sectores medios y altos. Ciertamente, las escuelas
tienen que democratizar el acceso pero es necesario investigar qué efec-
tos produce la cultura virtual frente al consumo y la recepcién cultural.

Igualmente se insisti6 en que no basta con sefialar que el acceso ala
red es lo fundamental para el rompimiento de la brecha; también lo
son la capacidad de aprovechamiento y la finalidad con que se usa. L2
tecnologia no es una mesa de manjares donde cada quien se sirve de-
mocréticamente lo que le apetezca. Al respecto se recordaron los usos
masiﬁcafios de Internet a partir de elementos que no enriquecen ni
proporcionan informacién sino que estandarizan la ignorancia.

.Del mismo modo se cuestion si a través de la informacién en St
misma realmente se accede a trabajos inteligentes y si el hecho de par-
ticipar en redes implica necesariamente la participacién en la socie
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del conocimiento. Pareciera que la informdtica proporcionarfa el lla-
mado salto de rana, pero existe la duda acerca del establecimiento de
este principio. La respuesta fue mds que escéptica.

El problema —se dijo— es desde qué piso se realiza el salto de rana
y en qué forma se realizarfa el trénsito de nuestros paises a una era de
desarrollo si no se han cubierto necesidades mucho mis elementales, si
los conocimientos tradicionales o técnicos no se han transmitido con la
suficiente fuerza y si los grupos sociales no reciben los elementos bési-
cos para entender el mundo globalizado. Guillermo Orozco recordd
que, en algunos casos, las escuelas no se han actualizado porque no
tienen acceso al teléfono y, en ocasiones, ni siquiera a la luz. Senalé,
igualmente, que es un riesgo instalar computadoras y videos s6lo en
algunas escuelas; asi se suman desigualdades que, de por si, vive la es-
cuela de manera cotidiana.

Es necesario crear otros escenarios, intermedios, que planteen el
aprovechamiento de las redes, como las de Edusat en México y de Internet
en diferentes lugares. Otro reto es cémo construir una plataforma
multidisciplinaria y encontrar alternativas heterogéneas. Incorporar las
tecnologfas de la informacién a la educacién debe contemplar cambios
aledafios en diversas instancias de los sistemas educativos: cognoscitivas,
pedagégicas, de contenido, administrativas, y no sélo técnicas como pare-
ce estar sucediendo. La escuela como tal atin no tiene una cultura tecnolé-
gicay de intercambio; lograrlo supone cambios en la cultura institucional,
cambios burocréticos muy fuertes. No basta la dotacién de maquinas. Es
necesario un esfuerzo integral para trascender lo meramente instru-
mental y, asi, transitar de un paradigma de aprendizaje a otro.

- Igualmente, hay que tomar en cuenta que la tecnologfa informatica
no es un espacio neutral. Enfocar las estrategias sélo en el acceso ¢s
pensar inocentemente, como si no existieran duefios de patentes, de
ttecnologfas o de comercializacién. Bajo esta manera de pensar, parecie-
ra que ser o no ser moderno es una decisién individual y no lo es,
concluye Orozco. e

Los participantes en la mesa consideramos necesario puntualizarque,
no obstante el conjunto de tensiones que hoy vive la escuela, el sistema
educativo, especialmente el piblico, tiene un papel fundamental de la
socializacién que debe seguir desempefiando: compartir valores y c6di-
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__gogg_z_znseﬁar a vivir juntos. No se trata de que ahora los nifios se edy.-
‘quen en sus casas frente a la computadora. En sociedades fragmenta-
das, sin destino, pasar de pronto a una sociedad informitica sin el fo-
mento de la convivencia puede jugarnos una mala pasada, sefial

Martinell.

EL LUGARY EL SENTIDO DE LA ESCUELA

En este contexto es necesario replantear la relacién educaciéncultura
no sélo como la suma de contenidos curriculares, o de las demandas de’
un sector a otro, s'ino a partir de la estructuracién de un discurso con
ﬁn?damentos teoricos y epistemoldgicos que permitan entender las re-
l:%aones entre ambos campos y, a la vez, su conexién con la comunica-
cién y la tecnologia. En el centro de este discurso est4 la pregunta: ;cudl
es el lugar y el sentido de la escuela en nuestros dias? Al
Los Integrantes coincidimos en que, por un lado, los sistemas edu-
cativos no son los tnicos espacios que educan. Sefialamos, por otro
lado, que estos mismos sistemas educativos, y especialmente los publi-
cos, arrojan diversas contradicciones que evidencian la urgencia de un
replanteamiento y de la creacién de paradigmas contemporaneos. Aun-
que la matriculacién es alta, las aspiraciones de progreso ligada;s ala
escf:uela ya no son tan factibles. La utopia del desarrollismo no se cum-
plié en su lucha contra el analfabetismo y tenemos que reconocer que
la sociedad estd parada sobre una escuela con piso de arena, en la 2131
hay una gran desvalorizacién de los conocimientos transmitidos pese a
que la sociedad demanda una transformacién acelerada de los : fil
de formacién. b
Los sistemas educativos nacionales, propios del siglo xx, se edifica-
ron sobre la base de una concepcién de modernidad asocia,da con una
forma d'e inteligencia y fundamentada en la competencia a fin de vin-
cular a.[ individuo con la vida productiva. El reto consiste en saber cémo
actualizar la educacién e Incorporar competencias que se transforman

CO 1
n mucha celeridad y frente a los cuales la escuela no siempre estd

p-l:pa(;atila para responder favorablemente. La modificacién y evalua-
Ci { i
1t de las curriculas generalmente reclama tiempos largos y plantea el
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reto de estructuras que no pueden modificarse ripidamente, dada su
tendencia a la centralizacién.

El debate que se plantea es hacia dénde debe caminar la escuela y
bajo qué aspiracién de modernidad, para no subordinar la educacién
s6lo al modelo costobeneficio ni a una racionalidad pura, a la memori-
zacién, o a una visién patrimonialista o divorciada de la vida.

Otro reto es saber c6mo la escuela puede abordar los nuevos analfa-
betismos. Tradicionalmente, esta institucién se ha concentrado en bus-
car el desarrollo de habilidades parciales, dejando de lado la formacién
integral, el desarrollo creativo y la formacién de identidades capaces de
reconstruirse a partir del didlogo intercultural. Por ello, en muchas oca-
siones tiene serias dificultades para contribuir a una visién de la diver-
sidad y la interculturalidad, transformadora de la identidad propia. Pero,
si la escuela ha tenido limitaciones en ese sentido, ms atin pueden
observarse cuando no forma dirigentes.

Los grandes sistemas educativos centralizados tienden a frenar la
innovacién. Para evitarlo, requieren estimular més la autonomia de la
gestién cultural, la descentralizacién y el desarrollo municipal, ademds
de generar condiciones para promover la equidad y restar la desigual-
dad social, brecha cada vez més alarmante y que —coincidimos to-
dos— constituye la brecha mds grande a vencer. En el caso de los siste-
mas culturales, éstos tienen caracteristicas muy variadas; son mds
heterogéneos.

El enfoque fundamental debe girar en torno a cémo se puede transi-
tar hacia politicas que introduzcan orientaciones culturales a la escuela,
considerando que ésta sigue siendo no sélo el principal espacio de so-
cializacién sino de acortamiento de las brechas y desigualdades sociales,
no obstante que ella misma padece, en su interior, dicha segmentacién.

En ese sentido, una agenda iberoamericana tendria que orientarse
hacia la bisqueda de politicas que transformen la gestién de la escuela
y la cultura escolar, y se enfoquen mds hacia la persecucién de equidad
y la pluralidad de alfabetismos, necesarios en esta era de la comunica-
cién y de sociedad compleja.
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LA APUESTA POR LA IMAGINACION
Y LA EXPRESION ARTISTICA

La educacién —sefial6 Thomas Lowy— es un proceso mediante el
cuallos seres humanos van tomando determinada forma y este proceso
es el propio de la vida. Ante la ritualizacién del aula, es fundamental
considerar los enfoques lidicos que enfrenten los esquemas rigidos,
tomando en cuenta que los ciudadanos se relacionan, cada vez mis,
con las industrias culturales y de entretenimiento.

En este sentido —puntalizé Fuenzalida— es fundamental recono-
cer el papel de las industrias culturales, tanto desde el punto de vista
econémico como en términos de sentido y significacién. Ligado a este
asunto, se impone la necesidad de destacar el tema de la corporalidad
como una de las formas que est4 revitalizando la vida medidtica. Este es
el caso de Brasil, donde la muisica tiene un peso fundamental, lo mismo
en la industria cultural que en la vivencia.

La razén de ser de la educacién, senalé Lowy, no puede entenderse
como imposicién de formas, como si lo nuevo ya existiera y pudiera ser
transmitido. Ha de concebirse como la construccién del encuentro y
del didlogo para la comprensién de los sentidos posibles del ser huma-
no y de sus mundos. Por ello, el debate respecto a los vinculos entre
cultura y educacién pasa por establecer un cruce fundamental, y a la
Vez estratégico, a través de la imaginacién y la expresion creativa.

En mi funcién de relatora apunté que, en esta bisqueda de centralidad
del arte y sus diferentes manifestaciones dentro de la escuela, es necesa-
rio distinguir entre la educacién artistica propiamente dicha, destinada
a la formacién de profesionales, es decir, de artistas, de aquélla que
constituye la posibilidad de explorar otros lenguajes y capacidades ex-
presivas, orientada mas hacia la educacién por el arte. Este enfoque
tiende a favorecer y enriquecer la expresividad del ciudadano, su capa-
cidad analitica, el pensamiento abstracto y la autoafirmacién personal,

ademds de ayudarlo a convivir en medio de la incertidumbre y del caos.
Sin embargo, sefialé, Tberoamérica tiene que empezar por reconocer
que las artes, al igual que las lenguas extranjeras, han mantenido un
lugar marginal dentro del aula en los diferente sistemas educativos,
primordialmente debido a las concepciones parciales que privilegian
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una sola forma de inteligencia —el racionalismo y el cartcsianislmo—
frente a la posibilidad de exploracién de lo irracional, lo afectivo, lo
expresivo y lo lidico. : -

Igualmente senalé que, en este principio de siglo, son las propias
empresas productoras de tecnologfa, como las estafioumdenses, las que
estdn repensado la necesidad de recuperar el espacio del arte en la edu-
caci6n, dada la creciente necesidad de enfoques creativos, no sélo para
el desarrollo de soffwares sino para asumir los retos de condu'ccién de
empresas y busqueda de soluciones a diversos problemas pricticos de la
vida. . -

El arte puede ampliar los horizontes de los cc’)dlgo‘s de comunica-
cién de una persona, asi como su capacidad de relamona.r_se, por un
lado, con la lectoescritura (fundamental no sélo como habilidad laten-
te sino como préctica cotidiana) y, por otro, con simb_olos y sign'iﬁca-
dos que transmiten las imégenes y las diferentes expresiones artisticas y
culturales en general. En ese sentido, la ausencia de formacién estética,
o de cultivo de la sensibilidad, plantea la existencia de otro tipo de
ignorancia: el analfabetismo estético que relega a los ciuda(%anos a una
vida cultural restringida, asociada sélo a los medios electrénicos y a una
imposibilidad de desarrollo integral.

Al respecto, la mesa coincidié en que no se puedrf habl;{r s6lo de una
modificacién curricular para incorporar dichas dimensiones ya que
implica, al igual que la introduccién de la tecnologfa de la 11'.1f0rmac1on
en el aula, fuertes transformaciones en el ambiente y la gestién escolar,
en las relaciones maestro alumno y la administracién completa de los
sistemas educativos. Quizd por eso, se recordd, es que muchos paises
han recurrido a experiencias extra aula para atender esta dimensién que
en nuestros dias resulta ineludible.

LAS NUEVAS ALFABETIZACIONES

Ante la propuesta de resaltar el analfabetismo. cibernético -sobrc otras
formas de analfabetismo, la mesa fue muy critica en el sentido dcz u!)l-
carlo como otro més de los analfabetismos actuales y no como el_umco
o necesariamente el mds importante. De hacerlo asf, senal6 Alejandra
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Rangel, dentro de unos afios criticaremos el avance por ser meramente
técnico, falto de los contenidos de la ensefianza. Es exagerado pensar
que en el futuro prevalecerd el didlogo a distancia. Debemos imaginar
diversos futuros posibles y no sélo uno, ademés de dar prioridad a las
formas en que los maestros puedan transmitir el saber, privilegiando en-
foques de “aprender a aprender” y el desarrollo del pensamiento critico.
En la perspectiva cultural, la educacién ya debiera estar ocupdndose de
cuestiones tales como la identidad, la necesidad de habitar la lengua, el
fomento al espiritu critico, la creatividad frente a la memorizacién.

Un obstdculo fundamental es precisamente la ausencia de condicio-
nes para que la escuela ofrezca una familiaridad con los cédigos y len-
guajes artisticos, que son los que pueden ayudar a la conformacién de
la personalidad, a la capacidad de simbolizar, de imaginar y dar un
sentido a la educacién a partir del fomento de la creatividad.

Las posibilidades de desarrollar nuevas competencias se relacionan
con la posibilidad de incorporar el arte a la escuela como espacio de
desarrollo de la creatividad.

Esto, dijo Valerio Fuenzalida, lleva al cuestionamiento de cuil es la
modernidad que vamos a ensefiar (;la de la razén dominadora?) y qué
valores adoptaremos, sobre todo frente a los excesivos modelos
performdticos. Tenemos una sociedad de la informacién pero no una
del conocimiento. Hay poco conocimiento y mucha informacién y, en
la educacién a distancia, hay més distancia que educacién. En ese sen-
tido es mds importante introducir nuevos contenidos curriculares vin-
culados con la vida, para aprender a leer la ciudad, cualquier texto, una
imagen, escuchar los sonidos, a leer la televisién. Hablamos de una
nueva alfabetizacién.

Toda reforma educativa requiere considerar, de manera fundamen-
tal, el enriquecimiento del capital cultural del que disponen maestros,
administradores y todos aquellos que participan de la gestién escolar.
De ahi la importancia de enfocarse no sélo en los nifios sino también
en los maestros, agentes que es necesario reubicar en el documento
base de la discusién.

Los docentes deben incorporar a la ensefianza la vertiente artistica, a
fin de suscitar en la formacién de los alumnos una perspectiva creativa
y la capacidad de simbolizar. Tienen que partir de la experiencia y el
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desarrollo de la expresividad y no sélo de una visién racionalista o his-
térica de las précticas artisticas.

Lo mismo ocurre con la necesidad de fomentar el pensamiento cri-
tico entre los maestros desde la filosoffa vista como hermenéutica. En
estos dos campos puede radicar una reforma profunda de los contenidos
y las orientaciones de la escuela, sobre todo para los primeros grados.

Sin duda alguna implica, también, enfatizar la cultura informitica y
la capacidad de relacionarse con la red, la televisién, la radio y el video
como herramientas poderosas de aprovechamiento educativo.

ESCUELA Y DIVERSIDAD

Este tema se abord6 desde diferentes dngulos pero, en lo fundamental,
a partir de la preocupacién de pensar criticamente la realidad y la diver-
sidad, y no sélo como una materia mds sino como una reformulacién
de las articulaciones desde el curriculo de las identidades. Se trata de
reflexionar, desde la mezcla de nuestras realidades latinoamericanas, en
torno de cémo opera el término multiculturalidad aqui y qué lo dife-
rencia de las sociedades anglosajonas.

Existen diversos motivos para sostener que la recuperacién del signi-
ficando y la idea de una Iberoamérica debe partir de una reflexién so-
bre la fragilidad de nuestros vinculos. La pregunta es, ;c6mo articular
un espacio iberoamericano desde la diversidad y cémo lograr que las
lenguas oficiales y las lenguas indigenas tengan un lugar significativo
dentro de dicha construccién?

Se trata de democratizar las autoafirmaciones posibles en el futuro.
Es necesario equilibrar igualdad y diferencia. Al respecto, los partici-
pantes consideraron necesario puntualizar los riesgos que entrafia la
promocién de la diferencia y la diversidad en términos de exclusién y
de posible fragmentacién social. Especialmente puntual fue Mario
Machado, al sefalar que no podemos confundir la aceptacién de la
diversidad cultural con la promocién de la diversidad cultural puesto
que son cosas diferentes. Promover la diversidad puede llevar a conflic-
tos sociales peligrosos, a una indeseable fragmentacién social o a la
creacién de ghettos sociales.
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Al defender la diversidad cultural no se desea la fragmentacién, con-
cluyé Machado, especialmente cuando en diversas sociedades uno de
los problemas mds importantes es la integracién. Cuanto mds se
diversifica una sociedad, mis compleja es su integracién. Asi, el reto es
encentrar la forma de construir identidades supranacionales, latinoa-
mericanas o iberoamericanas, y de traspasar a dichas integraciones.

Durante el debate se coincidié en que la construccién de Iberoamé-
rica es, mds que nada, un esfuerzo intelectual que requiere asumir la
diversidad como premisa, pero, a partir de la biisqueda de equidad, de
reduccién de las brechas profundas, existentes en términos de la distri-
bucién de la riqueza y de la democracia en cada uno de nuestros pafses.
De ahf que valga la pena retomar este asunto de la diversidad y la equi-
dad al interior de la escuela y de todos los demds espacios formativos.

LAS REFORMAS EDUCATIVAS
Y EL CURRICULUM OCULTO

Ademis de los indicadores de cobertura y eficiencia terminal para
los pafses del mapa iberoamericano —que Hopenhayn aporté en su
texto para alentar el debate—, se destacaron los problemas y desafios
que enfrentan las reformas educativas en los tltimos veinte afios. Bdsi-
camente, éstas se han centrado en el debate sobre la calidad de la ense-
fianza, la eficiencia de la gestién, el equipamiento y los indicadores,
mas que en los problemas de detrimento de la cultura, la igualdad y la
ciudadania.

La urgencia de los paises por elevar la calidad depende de lo medible
y de la capacidad sistémica de las economias, generalmente en detri-
mento de la cultura. Los sistemas de evaluacién y las diferencias
generacionales dificultan la integracién de las culturas juveniles y la es-
cuela del sujeto se inscribe en esta linea. Todavia no se asimilan los cam-
bios ocurridos en las culturas juveniles y mediaticas. Ya se ha dicho que,
cuando incorpora la televisién o los medios audiovisuales, la escuela lo
hace como complemento subordinado al apoyo de otros contenidos.

Las transformaciones que debe sufrir la escuela provienen de la ne-
cesidad de adecuarse a las necesidades socioculturales, a los nuevos per-
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files laborales y las aceleradas transformaciones de los nuevos trabajos,
asi como a las tendencias del consumo cultural.

Una de las contradicciones mds grandes que vive la escuela son las
tensiones entre la curricula oficial y la presencia del curriculum oculto,
profundamente permeado por las culturas masivas, de las que nifios y
jévenes estdn siendo portadores; producto de su constante interaccién
con otros espacios formativos vinculados con las tecnologias de la in-
formacién y de la imagen.

En sociedades donde las industrias culturales no han sido asumidas
en toda su dimensién, la escuela se ve limitada para avanzar con la
misma rapidez de estos poderosos medios. La conflictiva que cruza el
aula en términos de curriculum oculto interfiere constantemente con la
labor del maestro, la acota, la confiere al 4mbito de lo formal.

LO PUBLICO Y LO PRIVADO
EN LA ESCUELAY LA CULTURA

La mesa abordé este debate como un aspecto crucial en la definicién
del futuro de la educacién, la cultura y la comunicacién en Iberoamé-
rica. Es fundamental replantear un nuevo concepto de lo publico —se
coincidié— a fin de reafirmar los derechos culturales y el derecho a la
educaci6n, concebido este tltimo como un espacio de educacién para
la vida, a fin de garantizar las posibilidades de actualizacién permanen-
te. Frente a la creciente presencia del factor empresarial, necesitamos
fortalecer los sistemas puiblicos de educacién a partir de estrategias de
largo plazo. Igualmente debemos considerar una perspectiva de los de-
rechos internacionales.

Se dio un debate inconcluso respecto del lugar que ocupa el Estado
y la creciente fragmentaci6n y reduccién de su responsabilidad en el
4mbito educativo. Se hablé de la necesidad de establecer mecanismos
de proteccién acordes con lo que cada sociedad considere que debe
proteger a fin de garantizar su desarrollo como un derecho legitimo
frente a la globalizacién. Igualmente, quedé pendiente el andlisis de la
orientacién del apoyo estatal a las artes profesionales, ademis de las
industrias culturales como tema central. Entre otras tareas pendientes
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Es
se senalé desarrollar politicas de contrapeso para evitar que la forma-
. cién virtual sélo dependa del mercado.
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PROPUESTAS HACIA UNA AGENDA IBEROAMERICANA

La primera conviccién de esta mesa es que el espacio iberoamericano se
ha de crear desde lo intelectual y desde lo politico, y no tanto a partir
de otros factores de caricter geoeconémico.

No podemos aspirar a una estrategia tinica en esta construccién del
espacio iberoamericano ya que se exige la simultaneidad en las accio-
nes. Necesitamos derramar nuestras acciones en diferentes direcciones
para avanzar desde estrategias de complejidad a una realidad multiple y
diversa, que puede tener horizontes de futuro comunes.

Algunos puntos importantes, que encontraron consenso entre los
participantes de la mesa en esta bisqueda de una agenda comiin para
Iberoamérica, son las siguientes:

COOPERACION EN EL ESPACIO IBEROAMERICANO

* Compartir experiencias en el vinculo educaciéncultura a partir del
desarrollo de estrategias de circulacién educativa en el espacio ibero-
americano, con el fin de promover la movilidad de profesores, alumnos
y experiencias. Esto implica la homologacién de titulos entre diferentes
paises, cuestién que puede llevar su tiempo pero que es necesaria.

* La relativa unidad idiomética y las reformas educativas crean un
contexto de posible cooperacién para compartir experiencias a escala
iberoamericana en los campos de la integracién curricular, contenidos,
portales, etcétera. Paises como México, Colombia y Espafa producen
libros para la escuela que podrian compartir. Chile ha elaborado textos
sobre los diferentes lenguajes que, sin duda alguna, podrian acortar
caminos en la necesidad de las nuevas alfabetizaciones.
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LAS SINERGIAS ENTRE POLITICAS
EDUCATIVAS Y CULTURALES

* Promover la formacién y actualizacién de los docentes. Aumengar fas
practicas culturales y artisticas en los sistemas educativos a partir de] jn-
tercambio de experiencias, metodologfas e investigaciones en este cnmpo

* Crear un clima propicio para impulsar una mayor experimenta-
cién y una mayor libertad en las instituciones educativas y culturales,

* Impulsar politicas activas para aumentar el impacto del sistema
educativo en el dmbito cultural, asi como promover los cambios en la
apreciacién de los sistemas educativos, a fin de crear vasos comunican-
tes mds fluidos entre procesos culturales y ensefianza en el aula.

* Despertar mayor conciencia de pertenencia a la regién entre los
educandos a partir de la historia conflictiva de nuestros paises, a fin de
revertir sentimientos xenofébicos, rivalidades étnicas y otras formas de
segregacion cultural regional o interregional.

EDUCACION, BIENESTAR, IGUALDAD

* Vincular las politicas educativas y culturales con el bienestar. La posi-
bilidad de lo iberoamericano tiene que relacionarse con el combate
conjunto contra la ignorancia y el atraso, en busca de la equidad.

LENGUA, LITERATURA, IDENTIDAD
Y DIVERSIDAD

It

AR

« La agenda comiin tiene que partir de una identidad nueva —identi-
dad con la diversidad, con la diferencia— y situar sus objetivos a largo
plazo. ok

* Promover la cooperacién cultural a partir del fomento del
plurilingiiismo y la promocién de todas las'l.'cn'gpas de Iberoamérica
(espafiol, cataldn, portugués), ademis de considerar el respeto y el for-
talecimiento de las lenguas indigenas y otras lenguas propias de gripos
especificos.

==
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« Rediscutir el espacio de la interculturalidad y de la multiculturali-
dad con el fin de analizar cémo opera este concepto desde Latinoamérica.

* Educar para la integracién iberoamericana. Reconocer la impor-
tancia de las ciencias sociales en la ensefianza de la historia y la geogra-
fia, enfatizando los signos comunes y los intentos de integracién.

ARTE, FILOSOFIA Y ESCUELA

* El reto fundamental de la escuela es promover el pensamiento critico
y la capacidad de simbolizar. Esto se relaciona directamente con la pre-
sencia del arte, materia que permite el desarrollo de la personalidad. En
ello radica la posibilidad de fomentar la creatividad como estrategia
para asumir el mundo de una manera cambiante. La filosoffa, en ese
sentido, juega un papel fundamental, toda vez que no sea comprendi-
da como historia de la filosoffa sino como hermenéutica que permita el
trdnsito de los paradigmas.

* Incrementar la presencia de las actividades culturales y artisticas en
la escuela.

INICIO, INVESTIGACION,
EDUCACION Y CULTURA

* Aumentar la investigacién de esta interaccién para empezar a generar
datos. Estudiar, por ejemplo, los procesos cognitivos relacionados con
los lenguajes artisticos. Es necesario impulsar perspectivas de educa-
cién, culturay comunicacién. Investigaciones comparadas y comparti-
das son importantes. Recuperar el lugar de las ciencias sociales en los
convenios bilaterales a fin de fomentar los fondos para investigacién de
desarrollo y hacia la innovacién.

* Construir sinergias entre educacién y cultura para reducir las
segmentaciones. Impulsar la industria editorial y medidtica, ocuparse
de la unidad lingiiistica, compartir experiencias en reformas, incrementar
el ritmo de expansién de acceso a redes, mercados, contenidos estéticos.
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TECNOLOGIA, EDUCACION Y CULTURA

* Dentro del pensar el futuro cultural de Iberoamérica es fundamental
que el Estado asuma la revisién de la television publica, cuya debilidad
como empresa y como comunicacién la pone en riesgo de ser privatizada.

* Aprovechar la televisién no educativa para fines culturales, reco-
nociendo el reinado de la imagen televisiva. Las grandes empresas ya se
preparan para la tarea educativa y fortalecen sus vinculos con las au-
diencias. Es necesario que la sociedad civil y el Estado se comprometan
con este espacio sin que ello implique imposicién en los gustos.

* Investigar la brecha digital y sus iImpactos negativos y positivos.

* Trabajar en la propuesta de produccién de contenidos de software
educativo en espafiol y portugués.

* Promover la renovacién curricular en relacién con lo tecnolégico y
lo cultural, y a partir de una contextualizacién.

* Caminar hacia la construccién de un canal iberoamericano, como
el cNN, que no existe.

* Asumir el desafio de proteger y desarrollar las industrias culturales
globales, como son la musica popular o la telenovela.
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